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folyamatban felvallalt noi magatartas es valasztashely- 
zetek kombinacioinak elemzeset, aminek jelenleg az a 
vege, hogy „a nok onkent kizarjak magukat azokrol a 
helyekrol, ahol amugy sines semmi keresnivalojuk”. A 
strukturalis elemzes ujrairhato formatumanak javasla- 
taval es a megertes soran mukodesben tartott onrefle- 
xio gondolatanak sugalmazasaval (kovetesere melto 
peldajat jelentheti szamunkra a konyv), az olvaso ne- 
hezen vonhatja ki magat hatasa alol. Neha azert sike- 
riil... pi. hianyerzetiink marad a Goffman-i tetel - lasd. 
a szexualizalt tudattalan mintai „alapveto strukturalo 
alternativak” - tenyleges meghaladasat illetoen. Ti. az 
olvaso ugy erzi, mintha valami eredetvita lenne a hat- 
terben, holott nezopontok kiilonbsegerol van szo - 
ami valaha valahol az eredetrol szol(t) - Bourdieu ese- 
teben a nemi diszkriminacio tarsadalmi alapjainak ide- 
ologiai eredeterol, mig a naturalizmusnal a nemek bi- 
ologiai kiilonbsegenek termeszetes adottsagarol!? Bar 
az is lehet, hogy a hianyerzet a naturalista gondolatok 
kifejtetlensegebol adodik. Tovabba a szimbolikus ja- 
vak termelesenek materialista elmelete - amit megelo- 
legez szamunkra - valoban hianyzik ahhoz, hogy a 
maga teljessegeben atlassuk a szimbolikus javakkal valo 
gazdalkodas ketsegkiviil vonzo vazlatat... Mindeneset- 
re az olvasas vegere erve, ha az iro hon ohajtott politi- 
kai mozgositasa nem is, a gondolati mozgositas mu- 
kodesbe lep. 

(Pierre Bourdieu: La Domination Masculine. Edition 
du Seuil, Paris, 1998. - magyarul: Ferfiuralom. Napvi- 
lag Kiado Bp. 2000, forditotta: N. Kiss Zsuzsa) 
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ISKOLA ES EREDMENYESSEG 

Abban a kerdesben, hogy melyik tenyezonek van na- 
gyobb szerepe az iskolai eredmenyessegben: a csalad- 
nak vagy az iskolanak, nemigen van vita. Abban azon- 
ban mar gyakran, hogy tenylegesen melyik milyen mer- 
tekben jarul hozza az iskolai sikerekhez, s hogy az 
iskola egyaltalan hozzajarul-e valamilyen modon. A 
60-as evekben az USA-ban szuletett Coleman jelentes 
utan sokaig tartotta magat a nezet, hogy az iskolanak 
tulajdonkeppen nines is szerepe a teljesitmenykiilonb- 
seg magyarazataban, ez kizarolag a csaladi hatter kii- 
lonbsegeibol ered. Az iskolai eredmenyesseg kutatasa- 
nak kezdete akkorra teheto, amikor ezt az allitast - 
osszefliggesben a Coleman vizsgalat egyes modszerei- 
nek kritikajaval - elkezdtek az USA-ban megkerdoje- 
lezni, s abbol a feltevesbol kiindulva, hogy az iskola is 


hatassal kell legyen a tanuloi teljesitmenyek alakulasa- 
ra, az iskolat kezdtek el e szempontbol vizsgalni. A 
jelen kotet voltakeppen azt tekinti at, hogy mire jutott 
ez a kerdesfelteves a 90-es evek elejeig-kozepeig. 

Mikent az eloszoban David Reynolds feleleveniti, a 
kotet kozvetlen elozmenyet a Taiwani Egyetem meghi- 
vasa jelentette hat fo szamara, eredmenyesseg kutata- 
sok allasarol eloadasok tartasa celjabol. Az itt megje- 
lentetett irasok nagyobbreszt ennek nyoman sziilettek. 
A masik elozmenyt egy nemzetkozi kutatas elokeszii- 
leti munkalatai jelentettek: az ISERP (International 
School Effectiveness Research Project) ambiciozus, 
nyolc orszagra kiterjedo kutatast keszitett elo, amely- 
nek soran feldolgoztak a kerdes korabbi irodalmat, s 
attekintettek az addig szuletett kutatasok eredmenyeit, 
reszben, hogy az atfedeseket elkeriiljek, reszben, hogy 
a feher foltokat felterkepezzek. A kotet irasai harom 
reszre tagolodnak: az elso resz a hatekonysagvizsgala- 
tok helyzetet targyalja, a masodik az ujabb fejlemenye- 
ket az iskolai eredmenyesseg kutatasban, s a harmadik 
az uj iranyokat jelol ki az iskolai eredmenyessegvizsga- 
latok szamara. 

Az elso resz orszagonkent tekinti at, hogy mire ju- 
tottak az oktataskutatok az iskolai eredmenyesseg vizs- 
galata soran az elmult evtizedekben: kanadai, egyesiilt 
allamokbeli, norveg, angliai, tajvani, es holland tapasz- 
talatok es eredmenyek kerulnek itt bemutatasra. Kana- 
daban harom fo erdeklodesi teriilet alakult ki a tema 
kutatasa kapesan: az iskolai klima, hatekony vezetes, 
tanari hatekonysag vizsgalata. Norvegiaban tag ered¬ 
menyesseg definiciot hasznalnak, itt a kerdes a kompre- 
henziv iskola fogalmahoz, a streaming” gyakorlata- 
nak kerdesehez es az iskolameret vizsgalatahoz kap- 
csolodik. A norveg kutatasok szerint az iskolai klima- 
ra az igazgato es a tanarok kapcsolata es kooperacioja 
voltak a leginkabb hatassal. Az 1978 es 81 kozott fo- 
lyo Bergen-projectben 67 iskola 1-4 evfolyamanak 
koveteses vizsgalata alapjan pedig azt talaltak, hogy a 
teljesitmenykiilonbsegekbol a legtobbet a tanulok kog- 
nitiv kepessegei magyaraznak, az osztalytermi jellem- 
zoknek esak 6-17 szazaleknyi szerepiik van ebben. 

Az iskolai eredmenyesseg vizsgalatok forrasvideke 
az USA, a kutatasok is itt a legelterjedtebbek, es itt 
mennek vissza legregebbre. A kutatasok meg a 60-as 
evekig nyulnak vissza, a Coleman jelentes (1966) szii- 
leteset kozvetleniil koveto idoszakra, a Jencks es tarsai 
altal vegzett vizsgalat idoszakara (1972). A Coleman 
jelentest koveto idoszakban a jelentesre iranyulo kriti- 
kak nyoman mas megkozelitesek keriiltek eloterbe: el- 
sosorban az atlagnal sokkal jobb vagy rosszabb teszt- 
eredmenyt elero iskolakat kezdtek vizsgalni, s a hate- 
konynak minositett iskolak jellemzoit reszletesen is- 
mertetni. A hatekonysagkutatok elsosorban ekkor a 
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kedvezotlen tanuloi osszetetel ellenere is jol teljesito 
iskolak irant erdeklodtek, ezert elsosorban varosi sze- 
genyek iskolait vizsgaltak es koztiik kerestek a hateko- 
nyakat, s ezek sikeressegi tenyezoit igyekeztek korrela- 
ciok segitsegevel leirni. A hatekonysagkutatokat gyak- 
ran jellemzo, az eselyegyenloseg megvalositasanak szan- 
dekahoz kapcsolodo „mozgalmi” attitudjet jellemzi, 
hogy egyes kutatok nemcsak vizsgaltak az iskolakat, 
hanem alapitottak es mukodtettek ilyeneket a 70-es 
evekben, ezzel az iskolafejlesztesi vizsgalatok indulasa- 
hoz jarultak hozza, visszaszoritva megalapozottabb 
kutatasokat az USA-ban egy idore. 

A 70-es evek vegen, a 80-as evek elso feleben eppen 
a hatekony iskolak mozgalmat erte kritika modszerta- 
ni es politikai orientaciojaert, kifiguraztak egyoldalu 
mintavalasztasa miatt, mivel gyakran csak alacsony 
iskolazottsagu varosi korzetek iskolaira terjedtek ki a 
vizsgalatok. Az idoszakban megalapozottabb kutata- 
sok kezdodtek: Az atlagtol eltero iskolak vizsgalata 
finomodott, amint explicit modon vizsgalni kezdtek 
az iskola „kontextusanak” a hatasait is. Ezek mar kii- 
lonbozo osszefiiggesekben vizsgaltak az iskolai ered- 
menyesseget, pi. a tanulok tarsadalmi osszetetele (SES), 
iskolai urbanitas, a kiilonbozo oktatasi szinteken, stb. 
A 80-as evek masodik feletol egy sajatos atmeneti hely- 
zet allt elo: az egyszerubb kutatasok eredmenyei at- 
mentek az iskolafejlesztes gyakorlataba, mikozben ezen 
kutatasok eredmenyeit a szakma, a tudomanyos ko- 
zosseg figyelmen kiviil hagyta. Az idoszakban burja- 
noztak az iskolavaltozasrol szolo projectek. Az iskola¬ 
fejlesztes gyakorlata az adott iskolai kornyezetben a 
hatekonynak bizonyulo iskolak vizsgalata soran korre- 
lacioszamitasok segitsegevel kialakitott „ot tenyezos mo- 
delf’-jere alapozva szeles korben elterjedt. Megindult 
ebben az idoszakban a vizsgalati irany intezmenyesiile- 
se is: egy iskolai hatekonysagvizsgalatoknak szentelt 
intezet (National Center for Effective Schools Research 
and Development, NCESRD) ekkor kezdett mukodni, 
europai es amerikai tudosok nemzetkozi forumot in- 
ditottak el (International Congress for School Effec¬ 
tiveness and Improvement), amely evente rendez talal- 
kozokat, s 1990-ben a teriiletnek szentelt folyoirat in- 
dult (School Effectiveness and School Improvement). 

A hollandok kutatasai elsosorban a nagymintas vizs¬ 
galatok kereteben, ill. szamos tanuloi hattervaltozot 
felhasznalo kohorsz-vizsgalatokban sziilettek, de meg- 
jelenik az elmeletekhez valo kapcsolodas igenye is (J. 
Schreerens). Hollandiaban az elso kutatasi kiserlet a 
temaban a 80-as evek vegen, az amerikai modszerek 
atvetelevel tortent, ezt egeszitettek ki a CITO teszt 
eredmenyekkel, kiprobalva az „ot tenyezos modellt”. 
A holland tapasztalatok szerint a vizsgalt ot tenyezo- 
bol csak egy volt kapcsolatban a tanuloi eredmenyek¬ 


kel, az „fegyelmezett legkor”. Kozepfoku iskolak esete- 
ben az iskolavezetest, menedzsment aspektusokat vizs¬ 
galtak: itt az iskolavezetessel osszefiiggo tenyezok bi- 
zonyultak a legmeghatarozobbnak, ezek kozott is az 
oktatasi kerdesekre forditott ido es a tanuloi teljesit- 
meny ertekelese. Vizsgaltak az iskolakat felekezeti ku- 
lonbsegek szerint is, ebben a katolikus iskolak bizo- 
nyultak jobbnak, mivel gyakrabban ertekeltek a tanu- 
lokat es hagyomanyosabb, teljesitmenykozpontu tan- 
terwel dogoztak. Az egyik neves holland kutato 
(Bosker) a tanarok szerepet vizsgalta - feltetelezve, hogy 
az iskolai eredmenyesseg vegso soron tanari eredme- 
nyesseg -, ezt csak reszben talalta igazoltnak, mas fak- 
torok is fontosnak bizonyultak (pi. intezmenyi szinten 
a tanterv, ertekelesi eljarasok). 

Az iskolai eredmenyessegvizsgalatokban az angolok 
szerepe kiemelkedo: az eddigi ket legelismertebb vizs- 
galatot ok csinaltak. Differencialt eredmenyesseg foga- 
lomhasznalat jellemzi megkozelitesiiket, egyidejuleg 
vizsgaltak a tantargyi es a tarsadalmi eredmenyesseget 
- utobbit az antiszocialis magatartason keresztiil. Nagy- 
Britanniaban csak az utobbi 12-13 evben keriilt hang- 
sulyosan eloterbe az eredmenyesseg kerdese a kutata- 
sokban, ennek oka reszben a Coleman vizsgalat ered- 
menyenek tudhato be, reszben az angol hagyomanyos 
oktataskutatas termeszetenek, amely inkabb pszicho- 
logiai megalapozottsagu, s az egyen, a csalad es a ko- 
zosseg vizsgalatat helyezi eloterbe, es ellenseges a nagy¬ 
mintas empirikus eredmenyesseg vizsgalatokkal szem- 
ben. Komoly korai kezdemenyezesekkel a 70-es evek- 
tol lehet talalkozni Angliaban (Reynolds, Tomlinson, 
Nutall, Mortimore). Mortimore kutatasai arra figyel- 
meztetnek, hogy az iskola hatasa nem egy idopont- 
ban, hanem folyamaban ervenyesiil, sot ebben a meg- 
kozelitesben az iskola hatasa jelentosebb, mint a csala- 
de: egyes tantargyak (pi. matematika) eseteben tizszer 
nagyobb hatasa van az iskolanak, mint a csaladnak, de 
meg az olvasasban is negyszeres volt az iskola tanul- 
manyi elorehaladasra tett hatasa. Meglepte a kutatokat 
az is, hogy igen kiilonbozo koriilmenyek kozott na- 
gyon hasonlo osszefiiggeseket talaltak. 

A kotet elso reszenek attekinteset kovetoen a szer- 
zok osszegzik az eddigi fobb eredmenyeket: ezek sze¬ 
rint ugy tunik, hogy az iskola hatasa (intezmenyi es 
osztalytermi szintu folyamatok) csak 8-15 szazalekot 
magyaraz a tanuloi teljesitmenyek kozti kiilonbsegek- 
bol. A korai velekedes, miszerint az iskola hatasa fug- 
getlen a tanaroktol, tevesnek bizonyult, eppenseggel 
ugy tunik, hogy a kiilonbsegek nagyobb mertekben 
fiiggenek osztalytermi szintu tenyezoktol, es az iskola 
hatasa onmagaban nagyon csekely. Az iskolai teljesit- 
meny gyorsan valtozhat es nem tekintheto az iskolak 
stabil jellemzojenek. Az egyes kimeneti tenyezok (ta- 
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nulmanyi, tarsadalmi) fiiggetlenek lehetnek egymastol. 
A teljesitmenyekben egy iskolan beliil is nagy kiilonb- 
segek lehetnek pi. a SES vagy az etnikai hatter szerint. 
Osszessegeben ugy tunik, hogy nines egyetlen, min- 
denre ervenyes recept: bar az eredmenyes iskolak jel¬ 
lemzoi kiilonbozo kontextusokban is hasonloak le¬ 
hetnek, ezen jellemzok aktualis szerepe a napi iskolai 
mukodesben nagyon kiilonbozo lehet. Nines kulturak 
kozt ervenyes megallapitas sem: ami az amerikai kuta- 
tasokban egyertelmuen igazolodott (pi. a gyakori erte- 
keles es monitoring), ez az angol vizsgalatokban ep- 
penseggel a nem hatekony iskolak jellemzoje volt. 

A kotet masodik resze az iskolai eredmenyessegvizs- 
galatok uj fejlemenyeit, eredmenyeit targyalja, peldaul 
nagy adatbazisokon torteno eredmenyesseg kutatasok 
modszereinek es eredmenyeinek ismertetesevel, az at- 
lagtol eltero iskolak vizsgalatairol szolo attekintesekkel 
(Sam Stringfield). Jo torteneti es modszertani okai 
voltak, hogy az eredmenyesseg kutatasa keson bonta- 
kozott ki es esak lassan haladt elore. De a legfonto- 
sabb epitokovek lassan a helyiikre keriilnek. De fruszt- 
ralo a tapasztalat, hogy a nagymintas elemzesek latszo- 
lag alkalmatlanok egyszeru, oktataspolitika szamara 
egyertelmu implikaciok megfogalmazasara. Az eredme- 
nyessegvizsgalatok kapesan olyan kerdesek meriilnek 
fel, mint peldaul, hogy hogyan tortenik a tanulas, 
hogyan lehet ezt a folyamatot segiteni, mit kell tanul- 
niuk a tanuloknak, hogyan kell a tantervnek struktu- 
ralodnia, hogyan kell a tanaroknak tanitaniuk... stb. 
Ezekbol is lathato, hogy az iskolai eredmenyesseg te- 
maja nagyon komplex. Nehezseget jelent a kerdes tobb- 
tenyezos mivolta onmagaban is, ezen kiviil tovabbi 
gond, hogy nines konszenzus egyes teriileteken es is- 
meretek hianyaval kell szamolni sok teriileten. Nines 
konszenzus pi. abban, hogy mit kellene a tanuloknak 
tanulniuk. Ismeretek hianyoznak arrol, hogy hogyan 
tanulunk. De hianyoznak megfelelo meresi, ertekelesi 
eljarasok is a tanulasra vonatkozoan, s hianyoznak a 
tanari hatekonysagra iranyulo kutatasok is. 

Azok a kutatasok is gyakoriak az eredmenyesseg 
vizsgalatokon beliil, amikor az atlagtol eltero teljesit- 
menyu iskolakat vizsgaljak meg a kutatok annak felta- 
rasa erdekeben, hogy mi jarult hozza az atlagostol elte¬ 
ro - akar kiugroan jo, akar kiugroan rossz - teljesit- 
meny kialakulasahoz? Az erre iranyulo vizsgalatoknak 
- az ezeket elemzo iras szerint - negy tipusa van: a 
pozitiv iranyba eltero iskolak vizsgalata, a pozitiv es 
negativ iranyba eltero iskolak vizsgalata, a pozitiv es 
atlagos iskolak vizsgalata, a pozitiv, negativ es atlagos 
iskolak vizsgalata. 

Ch. Teddlie irasa (The Study of Context in School 
Effects Research: History, Methods, Results and Theo¬ 
retical Implications) vazolja a kontextus tenyezok ku- 


tatasanak tortenetet a hatekonysag kutatasokban, atte- 
kinti a vonatkozo modszertani kerdeseket, es osszefog- 
lalja az elmelet szempontjabol a fobb eredmenyeket. 
A kontextus-erzekeny kutatasok az USA-ban folyo ered¬ 
menyesseg kutatasok masodik korszakahoz kapcsolod- 
nak, amelyek fokozottabban figyeltek a tarsadalmi te- 
riileti kiilonbsegekre az eredmenyesseg vizsgalatanal. 
A kutatasok kiilonbozo kornyezetben vizsgaltak az 
oktatasi hatekonysagot: elsosorban harom vonatkozas- 
bol: a sziilok tarsadalmi-gazdasagi statusa szerinti kii- 
lonbsegek felol (SES), kiilonbozo oktatasi szintek sze¬ 
rint, es az urbanitas-videkiseg dimenziojaban, helyen- 
kent kiegesziilve olyan szempontokkal, mint az iskola 
nagysaga, az iskolakorzet nagysaga, a fenntarto kii- 
lonbsege, stb. 

A kutatasok modszertani szempontbol hasznos 
megoldasaira is kiterve az iras attekinti a lehetosegeket 
es a gyakran alkalmazott eljarasokat. A kutatonak tobb 
mindent meg kell hatarozni a kutatas kezdeten: meg 
kell hatarozni peldaul az eredmenyesseg szintjeinek 
szamat, ami jellemzoen ez: egy (hatekony), ketto 
(hatekony, nem hatekony), vagy harom (hatekony, 
nem hatekony, atlagos) szokott lenni. Kontextus val- 
tozok szinten leggyakrabban harom szintuek (alacsony, 
kozeposztalyhoz, ill. felsokozeposztalyhoz tartozo 
tanulok) vagy (varosi, varoskornyeki, videki). A minta 
kapesan el kell donteni, hogy reprezentativ legyen- 
e a minta vagy teljes iskolakorzeteket vizsgaljanak, 
esetleg kiilonbozo korzetekbol kivalasztott meghata- 
rozott szamu iskolat. Az elemzes jellemzo modszerei 
a korrelacio elemzes, a tobbvaltozos variancia anali- 
zis, ill. kvalitativ elemzesek, leggyakrabban esettanul- 
manyok. 

Az eredmenyesseg jellemzoi az eddigi tapasztalatok 
alapjan kiilonbozoek az egyes kontextusokban vizs- 
galt iskolak es iskolakategoriak eseteben. Az eredme¬ 
nyes kozeposztalyi iskolak jellemzoi koze tartoznak a 
magas jelen- es jovoorientalt elvarasok, a jo menedzser- 
igazgato, nem jellemzo a hangsulyos es lathato jutal- 
mazasi rendszer, a tartalmi kinalat altalaban tulmegy 
az alapkeszsegeken, a kozosseggel es a csaladdal valo 
jo kapcsolat, a sziilok bevonasa, elsosorban tapasztalt 
tanarokat alkalmaznak. Ezzel szemben az alacsony 
iskolazottsagu hatterrel rendelkezo tanulok hatekony 
iskolaira iranyulo vizsgalat (Teddlie, 1989.) hat jellem- 
zot emelt ki: magas jelenorientalt elvarasok (jovobeni 
celok hatterben maradnak), kezdemenyezo es a folya- 
matokat gyakran ertekelo igazgato, kiilso jutalmazasi 
rendszer a jol teljesitoket jutalmazza, a tanterv elsosor¬ 
ban alapkeszsegekre fokuszal, a tarsadalmi kornyezet 
hatasanak fiiggvenyeben kialakitott kiilso strategia 
(amennyiben a csalad nem tamogato az iskolaval szem¬ 
ben, ugy falakat epiteni igyekeznek az iskola es a kiilso 
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kornyezet koze, kovetkezeskeppen gyenge a csaladdal 
valo kapcsolat, flatal, idealisztikus tanari garda. 

Az alapfoku oktatasban mindez konnyebben vizs- 
galhato, mint a kozepfokon, ahol bonyolultabb tobb- 
szintu iranyitasu a szervezet maga, mas a tanterv, na- 
gyobb a kiilonbseg a tanarok kozott, a tanulok mar 
serdiilok, stb. A tanarok ertekelese is bonyolultabb, 
fontosabb a kooperacio. De kiilonosen fontos az ira- 
nyitas, ami nagyon mas a kozepfokon, mint az alapfo- 
kon: az alapfoku iskolak hatekony igazgatoinak fo jel- 
lemzoi (gyakori ellenorzes, kozvetleniil iranyito veze- 
tes) itt kevesbe jellemzo, a kozepfoku iskolaigazgatok- 
nak sem az idejiik, sem a szakertelmiik nines meg 
hozza. 

Az urbanitas dimenziojaval kevesebb kutatas foglal- 
kozott, ezek tobbnyire ket dolgot emeltek ki: a forras- 
allokacio jellemzoit es a koheziot. Mivel jellemzoen 
kisebb meretuek az iskolak, ennelfogva nagyobb valo- 
szinuseggel kiizdenek forrasgondokkal. Ugyanakkor 
nagyobb homogenitas jellemzi az iskolakat, ennelfog¬ 
va konnyebb konszenzust teremteni dolgokban pi. a 
tantestiiletben, nagyobb az eselye a helyi kozosseg es a 
sziiloi reszvetelnek. Tobbnyire jo a fegyelem, jo a kap¬ 
csolat a kozponti oktatasi szervekkel, korlatozott a tan¬ 
terv, foleg az alapkeszsegekre fokuszal, keves a tartalmi 
innovacio, kevesebb szakos tanar, kevesebb a tovabb- 
kepzesi lehetoseg, s alacsony a technikai szinvonal. 

Osszessegeben ugy tunik, hogy az elmeleti vonatko- 
zasok: nem nagyon hoztak meg igazi, elmeletalkotas- 
hoz megfelelo szintu eredmenyeket, inkabb kozepszintu 
elmeletekrol lehetne beszelni. Egy ujabb tendenciakent 
emlitheto a kontingencia elmelet alkalmazasa, a folya- 
matot es a kontextus idobeli valtozasait hangsulyozza. 

A kotet vegen Jaap Scheerens irasa (Conceptual 
Frameworks on School Effectiveness: Rational Control 
versus Choice) koncepcionalis keretet kinal az iskolai 
eredmenyesseg vizsgalatok szamara a racionalis kont- 
roll es a valasztas modelljenek szembeallitasaval. Az 
ertekeles centrikus racionalis kontroll modelljeben az 
ertekeles-visszacsatolas-megerosites szekvencia mind 
kognitiv mind motivacios interpretaciokat megenged. 
Problemai koze tartozik, hogy gyakoriak az olyan nem 
szandekolt mellekhatasok, mint peldaul a tanari ellen- 
allas, ill., hogy konnyen formalizalodashoz vezethet. 
A valasztas modellje a decentralizacios tendenciakhoz 
kapcsolodik, amely celul tuzte az iskolai autonomia 
noveleset, iskolavalasztasi szabadsag biztositasat a szii- 
lok szamara, s szeleskoru mozgasteret biztosit az isko¬ 
lak szamara a tanulokert folyo versenyben. Problema 
a valasztasos modellel kapcsolatban, hogy nem esak 
intezmenyi es helyi szinten dolnek el a dolgok, hanem 
kozponti szabalyozok is mukodnek, valamint, hogy az 
eselyegyenloseg elve jellemzoen seriil - a jobban isko- 


lazott szuloknek kedvez. De a modell implikaciokat is 
ad a hatekonysag kutatas szamara, pi. a maganiskolak 
es az allami iskolak osszehasonlitasaval. A szerzo egy 
atmeneti megoldast javasol, egy kombinaciot az erte- 
keles-kozpontu oktataspolitika es a valasztasi lehetose- 
gek biztositasa kozott, annak reven, hogy bizonyos 
kimeneti indikatorok segitsegevel a celelereseket ira- 
nyitasi szintenkent monitorozzak. Ezek az ervenyes 
output indikatorok a racionalis valasztas szamara is 
fontosak, vagyis a valasztashoz is sziikseges egy megfe¬ 
lelo ertekelo mechanizmus. 

A kotet elolvasasa osszessegeben azt a nemileg meg- 
lepo kovetkeztetest engedi meg, hogy bar leteznek iz- 
galmas es nagyon tanulsagos eredmenyek a kerdesben, 
ma sincsenek szilard es altalanosan ervenyes ismeretek 
az iskolai eredmenyesseg mukodeset illetoen, s meg 
sok idobe es munkaba telik, amig egy hasonlokeppen 
atfogo masik kotetben ezekrol lehet majd beszamolni. 
(David Reynolds, B. R M. Creemers, P. S.Nesselrodt, 
E. C. Schaffer, S. Stringfield, Ch. Teddlie: Advances in 
School Effectiveness Research and Practice. Pergamon, 
1994.) 

Imre Anna 
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GYEREK, CSALAD, ISKOLA 

Vilagszerte egyre nagyobb az erdeklodes az iskola es a 
csalad kapcsolatanak alakulasa irant. Ez a kotet azon 
kiviil, hogy az iskola es a csalad kapcsolatanak jelento- 
seget altalanossagban is kihangsulyozza, tovabblep es 
kiilonos hangsulyt fektet ennek a gyerekek szemszoge- 
bol valo megkozelitesere. Rosalind Edwards bevezeto- 
jeben reszletesen targyalja az iskola es a csalad kapcso¬ 
latanak koncepcioit es elmeleti elvonatkoztatasat. Az 
ezt koveto tiz fejezet kutatasi programok eredmenyei- 
rol szamol be Nagy-Britanniaban, Norvegiaban, Svajc- 
ban, Uj-Zelandon es az USA-ban. Bar a fejezetek az 
iskola es a csalad kapcsolatanak kiilonbozo aspektusa- 
irol adnak szamot, hasonlosaguk a gyerek-kozpontu- 
sagban nyilvanul meg. A konyv fejezetei egy-egy onal- 
16 kutatasi munkat ismertetnek. A munkak kutatasi 
metodusai, az adatgyujtes eszkozei elteroek, vannak 
koztiik kvalitativ es kvantitativ jellegu kutatasok egya- 
rant, esettanulmany, etnografiai jellegu vizsgalat, esz- 
kozeikben is igen sokszinuek (felhasznalnak egyeni es 
csoportos interjukat, megfigyelest, kerdoivet, dokumen- 
tumok vizsgalatat es ezek kombinacioit). Nehany ku- 
tato a gyerekeket/fiatalokat is bevonta a kutatasi esz- 
koz kifejlesztesebe. A kutatomunkak kiilonbozo or- 



